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Resumo

Este artigo visa apresentar e discutir as relagdes entre a televisdo brasileira e a area de
educacdo, segundo trés perspectivas de analise: a partir do conceito de teleducacao, por
meio de uma breve sintese do percurso historico desse modelo e sua relacdo com a TV; a
divulgacdo do tema educacdo na televisdo; e, por fim, a relacdo entre jornalismo e
educacdo. Sem a pretensdo de esgotar neste estudo os diversos correlacionamentos
possiveis entre os campos da comunicacdo e da educacdo, as reflexdes apresentadas neste
artigo sao parte do referencial teérico desenvolvido na dissertacdo de mestrado e visam
contribuir para a compreensdo dos processos comunicacionais que podem ser observados a
partir do estudo da interface entre televiséo e educacao.
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Ao se pensar a relacdo da TV no Brasil com a educacgéo, diversas sdo as propostas
de correlacionamentos existentes entre as areas de comunicacdo e educacdo, que podem
incluir a televisdo na mediacdo desses processos comunicacionais. Dentre as possibilidades
de intervengdes sociais que se materializam em algumas grandes tendéncias nos estudos
sobre esta interface, as recorrentes sdo: a) a area de educacdo para os meios; b) a mediacdo
tecnoldgica na educacdo, baseada, em sintese, no uso das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo nos processos educativos; ¢) a gestdo da comunicacdo no espaco educativo,
direcionada para programas que articulam comunicagdo/cultura/educagdo no
desenvolvimento de ecossistemas comunicativos tanto nos ambientes formais e da educacéo
informal quanto nas emissoras de televisdo e radio educativas; e, por fim, d) a area da
reflexdo epistemoldgica entre comunicacdo/educacdo, direcionada mais ao ambito
académico. (SOARES, 2000, p. 22-23)

O Percurso da Teleducacgéo no Brasil
Uma possibilidade mais imediata e intituiva de se pensar a possivel relacdo da

televisdo com a educacgdo no Brasil pode se iniciar pelo conceito de teleducagdo. Por meio
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da integracdo etimoldgica dos termos tele mais educagdo, tal nomeagdo sugere “[...] uma
realidade de Educacdo, que acontece a distidncia.”, como explica Foresti (2001, p. 29).
Ainda segundo este autor, a teleducacdo - comparativamente a educacdo formal que, em
sintese, se articula por processos de ensino-aprendizagem - distingue-se pela dindmica que
incorpora ao processo educativo, concedendo uma maior énfase ao ambiente de ensino.

Nesse sentido, Bordenave explica a teleducagdo como:

“Teleeducagdo” vem de telos que em Grego significa “distdncia”. Assim
como “telefone” se refere ao “som a distancia” e “televisdo” a “visdo a
distancia”, teleducacdo indica “educacdo a distancia”. Nao significa
apenas “educagdo por televisdo”, como muitos pensam, mas qualquer
forma “mediatizada” de educacdo, isto ¢, onde o contato entre professor e
aluno é feito pela intermediagdo de um ou de véarios meios de
comunicacdo. (BORDENAVE, 1987, p. 13, grifos do autor).

Para Foresti (2001, p. 29), a teleducagdo “[...] € resultado das constantes adaptagdes
dos processos educativos as politicas sociais”. Em sua obra, o autor versa sobre as diversas
experiéncias de teleducacdo, ndo se concentrando apenas a educacdo pela televisdo, do
contrério, este autor compreende esse conceito como possibilidades educativas a distancia,
e cita as pioneiras formas de teleducacdo, como: cursos por correspondéncia e também pelo
radio, o qual, anteriormente a televisdo, ja realizava acdes educativas, no Brasil, lideradas
por Henrique Morize e Edgar Roquette Pinto, desde 1923, com a criacdo da Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, “[...] com a finalidade de educar o povo e popularizar a
cultura.” (MARQUES DE MELO; TOSTA, 2008, p. 94). Posteriormente, a radio foi doada
ao governo brasileiro, em 1936, fundando a Radio MEC, vinculada ao, entdo, Ministério da
Educacdo e Saude, atual, Ministério da Educacdo-MEC. E, em 1937, o MEC criou o
Servico de Radiodifusdo Educativa.

Assim, a televisdo é apenas uma das experiéncias atribuidas a relacdo dos meios de
comunicagdo com a educacdo, em que a teleducacdo via TV se deslancha na segunda fase
da televisdo no Brasil, com a implantagdo de uma rede nacional de telecomunicagdes,
durante a ditadura militar. Naquele momento politico e histérico brasileiro, a televisao teve
um importante papel para a constituicdo do desenvolvimento nacional, por meio da
inovacdo tecnoldgica e para integracdo nacional, que se amparou no uso instrumental desse
veiculo na transmissdo e difusdo da educacdo, da inovagdo e na inculcacdo de valores
nacionalistas, por meio dos conteddos simbolicos produzidos por esse meio de

comunicacéo.
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Foi a televis@o que forneceu ao brasileiro a sua auto-imagem a partir dos
anos 70. N&o foi o cinema, ndo foi a literatura, ndo foi a imprensa, nem o
futebol nem a religido: foi a TV. [...] O projeto de integracdo nacional
pretendido pela ditadura militar, um projeto levado a efeito por uma
politica cultural bem desenhada, uma das mais ambiciosas e mais bem-
sucedidas da historia do pais, alcangou éxito gragas a televisdo. Em outras
areas houve trapalhadas (como a Transamazbnica), mas, na area das
telecomunicagfes, o Estado militarizado conseguiu 0 que pretendia.
Espetou antenas em todo o territorio brasileiro (logo depois, em meados
dos anos 80, viriam os satélites) e ofereceu a infra-estrutura para que o
pais fosse integrado. (BUCCI, 2000, p. 16).

Essa atribuicdo da TV no Brasil com a educagédo e com a formacgdo de uma imagem
nacional teve estreita relacdo com o difusionismo, corrente tedrica do campo
comunicacional bastante difundida nos paises da América Latina, nos anos de 1960, a partir
dos modelos conceituais funcionalistas dos estudos de comunicagdo precedentes dos
Estados Unidos a época. De acordo com o difusionismo, a comunicacdo de massa tem a
capacidade de convencer, orientar e educar os receptores a se apropriarem de inovacoes e
recursos cientificos, tecnoldgicos e modernos, contribuindo, assim, para o desenvolvimento
dos paises “subdesenvolvidos”, independentemente das condi¢des sociais, econdomicas e
politicas dessas na¢bes (TEMER; NERY, 2004, p. 157).

A materializacdo do difusionismo deu-se, especialmente, pela atuacdo de
pesquisadores em Comunicacdo que participaram do Centro Internacional de Estudos
Superiores de Comunicacdo para a América Latina - Ciespal, instalado, nos anos de 1960,
em Quito, no Equador.

O Centro foi fundado dentro do contexto da Alianca para o Progresso com
0 objetivo de dar suporte a politica desenvolvimentista da UNESCO, que
visava a democratizagdo das oportunidades educacionais com baixos
custos, usando os veiculos de comunicagdo em massa e a educagdo dos
setores mais carentes da populagéo.]...]

Numerosos pesquisadores afluiram para o Centro de Quito, que realizou
um verdadeiro “treinamento” de pesquisadores e professores na area de
comunicagdo - e do jornalismo em particular -, além de editar manuais
para serem usados como “livros-texto” na formacdo de novos

profissionais. (TEMER; NERY, 2004, p. 155-156).

Das experiéncias dos pesquisadores no Ciespal, em 1973, despontaram-se estudos e
pesquisas que contestaram a adequacdo dos modelos difusionistas norte-americanos as
realidades latino-americanas. Assim, a partir dessas criticas, houve um redirecionamento
dos pesquisadores do Ciespal para uma segunda fase das pesquisas em Comunicagdo na
America Latina, que se orientou para a busca de alternativas teoricas e metodologicas

direcionadas a comunicagdo popular, com focos no “[...] papel da comunicagdo na educagao
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e o papel da comunicagdo na organizagdo popular.” (TEMER; NERY, 2004, p. 156).
Estabelecendo, assim, as bases da corrente tedrica da Escola Latino-Americana de estudos

em Comunicacao.

Anteriormente a esse momento, no Brasil, as primeiras experiéncias que envolveram
a educacdo e o0 uso dos meios de comunicacéo ocorreram ainda na década de 1930, quando
0 governo populista de Getdlio Vargas incluiu a educacdo dentre as acdes e programas
governamentais que tinham objetivos desenvolvimentistas. Nessa época, foi instituida a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, que passou a ser citada, pela primeira vez, na
Constituicdo de 1934. Ainda nesse periodo, instituicbes passaram a ofertar a educacdo a
distdncia, por meio de cursos técnicos ou supletivos por correspondéncia, como, por
exemplo, o Instituto Monitor e o Instituto Universal Brasileiro. Além dos cursos por
correspondéncia, o radio foi outro instrumento de comunicacdo usado para a educacdo a
distancia.

Marques de Melo e Tosta (2008) discorrem sobre as interagdes entre 0s campos da
comunicacdo e da educagdo, no Brasil, ocorridas no periodo de 1945 a 1964, quando foram
criadas experiéncias educomidiaticas - ou seja, processos educacionais por meio das midias
- pelos Centros Populares de Cultura (CPCs), os Movimentos de Cultura Popular (MCPS) e
0 Movimento de Educagéo de Base (MEB), fundamentados na pedagogia de Paulo Freire e
mais associados aos movimentos populares do que ao sistema oficial de ensino brasileiro.
Também, nos anos de 1947, instituicdes educacionais ligadas ao segmento patronal, como o
Senac, em S&o Paulo, juntamente com o Sesc, criam a Universidade do Ar, que visava

promover uma educacao a distancia para 0s comerciarios via radio.

Os CPCs estavam engajados na aplicagdo do método do Paulo Freire para
educacdo de adultos. O MEB, sob os auspicios do setor progressista da
igreja catdlica, desenvolveu uma experiéncia de escolas radiofénicas para
0 homem do campo. O MCP, sob a influéncia da corrente francesa
liderada por Dumazedier, promoveu experiéncias simultaneas por meio da
“alfabetizacdo cidadd” (aulas transmitidas pelo radio, monitorada por
educadores populares, com o suporte de uma cartilha cujo universo
vocabular refletia a linguagem das periferias urbanas) e das “pracas de
cultura” (espacos educativos instalados em pracas publicas, onde
monitores treinados encetavam a leitura critica da televisdo). (MARQUES
DE MELO; TOSTA, 2008, p. 27).

De acordo com Bordenave (1987, p. 56), a partir dos anos de 1960, o governo
federal brasileiro implantou uma Comissdo para Estudos e Planejamento da Radiodifuséo

Educativa, que resultou no desenvolvimento do Programa Nacional de Teleducacéo -
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Prontel, em 1972, que visava integrar as atividades didaticas e educativas através do radio,
da TV e de outros meios, em articulacdo com a Politica Nacional de Educagdo. Entre os
anos de 1966 e 1974, foram instaladas emissoras de televisdo educativa no Brasil: TV
Universitaria de Pernambuco; TV Educativa do Rio de Janeiro; TV Cultura de Séo Paulo;
TV Educativa do Amazonas; TV Educativa do Maranhdo; TV Universitaria do Rio Grande
do Norte; TV Educativa do Espirito Santo e a TV Educativa do Rio Grande do Sul, e, em
1983, cria-se uma emissora educativa, no Mato Grosso do Sul.

Na década de 1970, o governo militar realiza as primeiras experiéncias de educagao
a distancia pela televisdo, a partir da transmissao de aulas via satélite, que tinham como
complementos o uso de kits educativos, como cartilhas e materiais impressos. Instituicoes
privadas e ndo governamentais tambeém investiram, neste periodo, na oferta de cursos
supletivos televisionados. Despontou-se também, nos anos de 1970, o projeto de Leitura
Critica da Comunicacéo, desenvolvido pela Unido Cristd Brasileira de Comunicacdo Social
(UCBC), com objetivo de denunciar a manipulacdo e os discursos ideoldgicos subjacentes
aos meios de comunicacdo e formular uma pedagogia de uma leitura critica da midia, tendo
como pano de fundo o paradigma critico-radical (MARQUES DE MELO; TOSTA, 2008, p.
70-71).

Dentre os varios projetos de teleducacdo citados na obra de Bordenave (1987), um
que se destaca e que ainda continua no ar, na televisdo brasileira é o Telecurso, o qual,
recentemente, por meio de convénio® assinado, em 14 de novembro de 2014, entre a
Fundacdo Padre Anchieta, TV Globo e a Fundacdo Roberto Marinho, passou a ter as aulas
transmitidas também pela Internet, pelo canal digital de educa¢do bésica da Fundacgéo Padre
Anchieta - MultiCultura Educacdo. A histdria desse programa parte dos anos de 1978,
quando a Fundagdo Padre Anchieta (TV Cultura de S&o Paulo) e a Fundacdo Roberto
Marinho (entidade privada associada & Rede Globo) lancaram o Telecurso de 2° Grau,
combinando programas de TV educativos com fasciculos impressos vendidos em bancas de
jornal.

Além desse, a Fundacdo Roberto Marinho também participou da producdo e
transmissdo do mesmo programa para o ensino supletivo de 1° grau. Na época, 0s primeiros

programas eram produzidos nos estudios da Fundagdo Padre Anchieta, em S&o Paulo, com

* Noticia divulgada pelo telejornal Jornal Hoje, da Rede Globo, em 14 de novembro de 2014. Disponivel em:
< http://gl.globo.com/educacao/noticia/2014/11/telecurso-passara-ser-exibido-em-novo-canal-da-tv-
cultura.html> Acesso em: 4 abr. 2016.



http://g1.globo.com/educacao/noticia/2014/11/telecurso-passara-ser-exibido-em-novo-canal-da-tv-cultura.html
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a supervisdao da TV Globo, bem como utilizava de artistas desta Gltima emissora nos
programas.

Com a redemocratizagdo no Brasil e o estabelecimento da Constituicdo de 1988, a
educacao passa, entdo, a ser um dos principios presentes no papel social das emissoras de
radio e televisdo brasileiras, conforme o artigo 221, no inciso 1° que estabelece que a
producdo e programacdo das emissoras de radio e TV deverdo dar preferéncia as
“finalidades educativas, artisticas, culturais e informativas”, nesta ordem (BRASIL, 1988,
p. 144).

Segundo Foresti (2001), o elemento educativo ndo € evidente nos meios de
comunicacéo e nas tecnologias que tém o potencial de viabilizar a educacdo a distancia, seja
na televisdo, no radio, na internet, etc. A educacdo sé ocorre nesses meios por esforco e
iniciativas de homens. “Dizer que existe Televisao Educativa, Radio educativa, Informatica
educativa ou Video educativo significa fazer uma reconstrucdo humana nesses mecanismos.
A Educacdo nao lhes é inerente, como ¢ o caso do ser humano.” (FORESTI, 2001, p. 38).
Bordenave (1987) delineia alguns elementos que devem operar em conjunto, e nao
separadamente, para que 0 processo de interacdo entre comunicacao e educacao possa ser

compreendido como teleducagéo.

Pessoas que tenham a vontade de estudar e aprender, para satisfazer
alguma necessidade sentida de conhecimento e de habilidades; meios de
comunicacdo que cheguem até tais pessoas; uma organizacdo docente
capaz de colocar ensinamentos nestes meios de comunicagdo, de maneira
pedagdgica e comunicativa, mantendo ao mesmo tempo um dialogo
permanente com os estudantes. (BORDENAVE, 1987, p. 26).

Bordenave (1987) também complementa que, para que haja a teleducacdo, é

requisitado ao aluno o desenvolvimento de uma qualidade e o autodidatismo.

Divulgacéo do Tema Educacéao

Outra perspectiva de analise da relacdo entre educacdo e televisdo é a partir da
cobertura do assunto educacdo por este meio de comunicagdo, especificamente, pela
televisdo comercial brasileira. Considera-se relevante empreender reflexdes que tratem da
abordagem sobre a educacéo realizada pelos meios de comunicagdo que ndo possuam uma
finalidade educativa, a exemplo, dos canais e programas educativos, espacos esses onde ha
uma especie de contrato prévio entre emissores e receptores, para a producéo e circulagdo

de informacéo/formacéo, mas que nao representam a educacéo formal.
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Conforme defende Baccega (2000), acredita-se que é necessario analisar 0s meios
de comunicacéo das redes televisivas comerciais, que impelem os publicos, cotidianamente,
com suas linguagens e com seus modos de interpretarem o mundo e de também de

efetuarem aprendizagens diversas, especialmente, a partir das imagens.

Eis outro ponto importante no processo de reflexdo sobre o campo
comunicacao/educacao: ja ndo se trata mais de discutir se devemos ou nao
usar os meios no processo educacional ou de procurar estratégias de
educacdo para 0s meios; trata-se de constatar que eles sdo educadores
primeiros, pelos quais passa a construcdo da cidadania. E desse lugar que
devemos nos relacionar com eles. E é esse o lugar onde temos que
esclarecer qual cidadania nos interessa. Afinal, sdo eles a fonte primeira
gue educa a todos os educadores: pais, professores, agentes de
comunidade, etc. Precisamos procurar entendé-los bem, saber ler
criticamente os meios de comunicacdo, para conseguirmos percorrer o
trajeto que vai do mundo que nos entregam pronto, editado, a construgdo
do mundo que permite a todos os pleno exercicio da cidadania.
(BACCEGA, 2000, p. 22).

Desse modo, os meios de comunicacdo também precisam ser considerados como
outro campo de aprendizagens sobre o cotidiano, 0 mundo e as relagdes entre 0s homens.
Principalmente, focando-se na midia comercial brasileira, a qual a maioria dos brasileiros
ainda tem um maior acesso.

H4, portanto, a necessidade de se empreender mais estudos sobre a relacdo da
comunicacdo e educacdo que vao além da critica operada aos meios de comunica¢do como
0s que prejudicam a educagdo formal, tdo bem representada pela escola e pelo lar, bem
como nem so6 os vangloriando e exaltando a abordagem instrumental e a inclusao desses no
ambiente escolar, considerando — mas, ndo apenas restringindo — as pesquisas a leitura
critica dos meios e/ou a educacao para 0os meios. Linhas de estudos estas que, conforme
Barros e Hondrio (2003, p. 11), parecem levar a um ponto “pacifico”, a saber :“[...] a
‘desisténcia’ da compreensdao dos produtos da midia como um lugar privilegiado de
intercambio de saberes, de abertura a novo mundos, de construcGes criticas, criativas e
reflexivas.”.

Fischer (2003) dedica sua obra - Televisdo & Educacgdo: fruir e pensar a TV - a
compreender 0s meios de comunicagéo e suas linguagens, especialmente, a televiséo, como
“dispositivos pedagdgicos midiaticos”. Fundamentada, principalmente, na perspectiva de
Michel Foucault, a autora discute as formas e os discursos pelas quais as midias contribuem
na formacdo dos sujeitos, de suas subjetividades, bem como na constituicdo de outros

modos de aprender, de saber e de estar no mundo.
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Né&o ha duavidas, por exemplo, de que a TV seria um lugar privilegiado de
aprendizagens diversas; aprendemos com ela desde formas de olhar e
tratar nosso proprio corpo até modos de estabelecer e de compreender
diferengas de género (isto é, de como “sd3o” ou “devem ser” homens e
mulheres), diferencas politicas, econémicas, étnicas, sociais, geracionais.
As profundas alteragdes naquilo que hoje compreendemos como “publico”
ou “privado” igualmente tém um tipo de visibilidade especial no espaco
da televisdo, e da midia de um modo geral [...] Estou falando em modos de
existéncia narrados através de sons e imagens que, a meu ver, tém uma
participacdo significativa na vida das pessoas, uma vez que de algum
modo pautam, orientam, interpelam o cotidiano de milhdes de cidadéaos
brasileiros — ou seja, participam da producdo de sua identidade individual
e cultural e operam sobre a constituicdo de sua objetividade. (FISCHER,
2003, p. 16).

Observa-se que pode ser estabelecido um paralelo entre os pensamentos de Baccega
(2000) e de Fischer (2003) quanto a relevancia de se realizar mais estudos sobre a televisdo,
especialmente, a TV aberta no Brasil. As duas autoras vislumbram este meio — a televisao -
como um espaco que também ensina e que se pode aprender com esta.

Desse modo, Fischer (2003, p. 17-54) defende que o trabalho pedagdgico diante da
televisdo parte da discriminacdo dos mais diversos contetdos televisivos, perpassando pela
andlise dos géneros e dos formatos televisivos, enquanto estratégias no conjunto dessa
andlise, considerando o detalnamento da linguagem desses meios e até 0s aspectos
emocionais que cada narrativa pode suscitar nos telespectadores. Na tarefa de propor a
televisdo como um objeto de estudo de um trabalho pedagdgico, esta autora considera que,
ao se pensar as possibilidades de analise da TV, é preciso, simultaneamente, considera-la
como linguagem e fato social.

Conforme essa compreensdo da midia comercial e, especialmente, da televisdo, que
se torna possivel estabelecer relacBes entre comunicacdo e educacdo, que pode também
perpassar pela anélise dos contetdos ou dos discursos dos grandes meios de comunicagado
brasileiros, quando se propdem a divulgar o assunto educacdo, buscando verificar como sé&o
realizadas as producoes de sentidos sobre este tema, a partir dos processos comunicacionais
efetivados pela midia.

Sobre a cobertura do tema educacéo pela TV, Fischer (2003, p. 21) discorre sobre a
maneira controversa que esta midia apresenta a tematica. Para a autora, a TV ora se coloca
a favor do interesse publico que ha, reconhecidamente, neste assunto, e defende a qualidade
na educacdo, nos espacos educacionais e as lutas das diversas categorias dos profissionais
desta area; Outras vezes, sabota ou contradiz o que fala sobre educagéo, quando apresenta

imagens e relatos de professores que, apesar dos baixos salarios e da caréncia de prestigio
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no magistério, continuam a lecionar, mostrando essa atitude como quase um sacerdocio, e
ndo como qualquer outra profissdo que possui direitos e deveres dos trabalhadores. Ou
mesmo, exibe casos de outras profisses que alcam, rapidamente, prestigio social e
melhores salérios, a despeito do acesso e permanéncia nos estudos, do que o0s sujeitos que
optam pela carreira na &rea educacional ou pela formacao académica.

Noutro prisma, Fischer (2003) demonstra que também ha exemplos positivos na
relacdo entre TV e educacéo, que ndo se limitam a logica da espetacularizacdo e da invasao

de privacidade.

Vejamos um exemplo de narrativa jornalistica de boa qualidade [...]. Um
reporter® conduz sua entrevista de modo a captar a riqueza da experiéncia
de uma senhora que decidiu estudar e alfabetizar-se aos 60 anos; nela, o
editor busca o brilho dos olhos felizes ou a mdo manchada e trémula da
mulher, enquanto o jornalista respeitosa e sensivelmente conduz a
entrevista a narragdo de uma série de lembrancas e de promessas de
alguém que tem uma série de percepcles interessante sobre a vida, o
imenso prazer de “saber mais”; além disso, na reportagem nao se deixa de
tratar dos graves problemas do iletrismo ou do analfabetismo, ainda
persistentes num pais como o Brasil. Ou seja, sentado diante da TV, estara
neste caso um cidaddo respeitado em seu direito de receber a informacéo
rica, carregada de vida e complexidade, para além de uma gratuita
publicizacdo da vida privada nas telas da televisdo. (FISCHER, 2003, p.
61).

Portanto, 0 que se nota nesses exemplos anteriores é que as relacbes sobre a
educacdo, segundo a dtica midiatica, sdo contraditorias. Ora, esta € apresentada como
poténcia e capaz de garantir a “soberania nacional” ¢ pessoal daqueles que tiveram acesso
ao ensino; outrora, é censurada, condenada e criticada. Ou, também, de acordo com Pinto
(1982), essas divergéncias podem ser compreendidas como integrantes do carater historico-
antropologico da educagdo (1982, p. 34, grifo do autor): “A educacdo ¢ por natureza
contraditoria, pois implica simultaneamente conservacao (dos dados do saber adquirido) e
criacdo, ou seja, critica, negacao e substituicao do saber existente.”.

Sobre a cobertura da educacdo pela midia, h& que se questionar e até mesmo rever se
os valores-noticias hegemdnicos, por exemplo, no jornalismo, como o imediatismo e 0
factual noticioso, séo realmente os melhores indicadores para se divulgar a educacgéo. Pois,
esses critérios, da forma como sdo recorrentemente operacionados, ndo cobrem a
complexidade da educagéo e ainda coloca este campo num jugo desigual diante de outros

fatos sociais e até mesmo daqueles com mais imagens, como no caso da televisao.

5 A autora se refere & reportagem sobre educacdo de adultos conduzida pelo repérter Caco Barcellos e
veiculada, em 2000, pelo Canal Globo News no programa Espaco Aberto.
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Como sabemos, a educacgdo conta com concorrentes de peso na luta pela
atencdo dos jornalistas. Diferentemente do que ocorre na cobertura de uma
grande tragédia, de problemas na salde ou do dia a dia policial, uma crise
na educacdo ndo produz mortes imediatas. Uma greve de médicos,
policiais ou lixeiros, por exemplo, é capaz de parar uma cidade. A de
professores, no entanto, costuma demorar a entrar na pauta das redacdes,
pois seus efeitos ndo sdo instantdneos. A disputa da educacdo por um
espaco na agenda da midia tem ainda outros concorrentes. A briga pelo
poder e os escandalos de corrupg¢do que costumam ocupar — as vezes por
mais tempo do que a sociedade gostaria — as manchetes de cada dia. A
economia, de novo pela capacidade de impacto imediato na vida das
pessoas, é outro tema que nenhum editor pode ignorar. Como ha
necessidade de cobrir também assuntos como cultura, esporte,
comportamento e outras questBes de interesse do leitor, ouvinte ou
telespectador, o desafio do jornalista estd, em meio a tudo isso, em
garantir que a educagdo ocupe o espaco de destaque que merece. (ANDI,;
MEC; UNESCO, 2009, p.9).

Apesar de nem sempre ter o factual noticioso, a educagdo, enquanto um assunto
relevante dentre a agenda publica nacional, possui inerente a ela o interesse publico e a
atualidade teméatica. Bem como sua noticiabilidade pela midia tem o potencial de associar
nogdes entre deveres e direitos, promovendo uma intrinseca relacdo de responsabilidade

social da midia e promocao da cidadania.

Aproximag0es entre jornalismo e educagéo

O jornalismo estabelece relacbes com os mais diversos campos de saber,
influenciando as percepc@es sobre esses e sendo influenciado pelas esferas social a que se
prop@e divulgar, numa constante interacdo social. Com a area da educacdo ndo € diferente.
A relacdo entre educacdo e jornalismo € antiga e estd associada a origem dos jornais,
conforme explica Moraes (2013).

O movimento da Reforma protestante viu nas atividades de comunicacao
em massa a forma mais eficiente de sua propaganda, o que possibilita,
inclusive, o fortalecimento das linguas nacionais e o incentivo a
alfabetizagdo. Durante muitos anos, séculos até, os jornais foram
conduzidos por intelectuais e politicos que apostavam na transformacao
social por meio da popularizacdo de seus discursos politico-ideoldgicos.
(MORAES, 2013, p.17).

Esse carater mais educativo do jornalismo inicia no século XVIII até a segunda
metade do seculo XI1X com o primeiro jornalismo, conforme conceitua Marcondes Filho

(2002), época de efervescéncia do jornalismo politico-literario. “Nessa época do jornalismo

10



|
\/<
_>o N Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicagdo
INTERCOM XVIII Congresso de Ciéncias da Comunicagdo na Regido Centro-Oeste — Goiania - GO — 19 a 21/05/2016

literario, os fins econémicos vao para segundo plano. Os jornais sdo escritos com fins
pedagogicos e de formagao politica.” (MARCONDES FILHO, 2002, p.12).

As relacdes entre jornalismo e educacdo podem perpassar desde a especializacéo
com o jornalismo educativo as producBes executadas por emissoras e programas
educativos. Porém, segundo uma perspectiva mais ampla de correlacionamentos possiveis
entre esses dois campos, acredita-se que o elemento pedagdgico no jornalismo para a
educacdo dos publicos pressupde também a producdo e a circulacdo de conteldos
midiaticos que colaboram para aprendizagens diversas dos publicos.

Fischer (2003) defende, especialmente, a televisdo e seus produtos como
importantes objetos para um trabalho pedagogico de fruicdo, investigacdo e analise sobre as
maultiplas possibilidades de linguagens da TV. A autora também esclarece que a relacao
entre imagens e sentidos advindos dos produtos televisivos ndo é uniforme no &mbito da
recepcdo, tal como esperam os produtores de conteudos, ressaltando que havera tantas e tao
mais complexas leituras ou entendimentos, conforme os tipos de espectadores e seus

repertorios cultural e intelectual sobre temas e experiéncias.

Isso nos leva a pensar, quando assistimos a reportagem sobre graves ou
espetaculares acontecimentos, como incéndios, inundagfes, morte de um
grande astro, 0 quanto as pessoas atingidas sofrem uma invasdo das
cameras de TV e quanto, muitas vezes, parece que “precisam” reportar-Se
para além da prépria tragédia vivida. Em contrapartida, é criada entre 0s
espectadores justamente a expectativa de que as tais cenas ocorram
daquela forma, que o cinegrafista ndo deixe de captar em primeiro plano
ou em close a lagrima e a dor do grande idolo, e que a pessoa mais
atingida com a tragédia seja aquela a ser necessariamente mostrada em seu
sofrimento. Em outras palavras: a separagdo entre a chamada “vida real” e
a “vida na TV” parece cada vez mais diluir-se, esfumacar-se. Uma invade
a outra, e novos problemas séo criados, especialmente para a educacao das
geracBes mais jovens; a meu ver, problemas desafiantes de uma ordem
educacional escolar ja fragilizada e em crise. (FISCHER, 2003, p. 20,
grifo da autora).

Por exemplo, caberia também a televisdo, seja conforme as funcbes de entreter,
informar ou mesmo distrair, também se constituir enquanto um espago para producdo e
circulacao de “[...] saberes que de alguma forma se dirigem a ‘educacdo’ das pessoas,
ensinando-lhes modos de ser e estar na cultura em que vivem.” (FISCHER, 2003, p. 7).

Vizeu e Correia (2008), ao discutir o telejornalismo, defendem que o telejornal
estabelece uma relacdo pedagogica com o telespectador. Para tanto, os autores realizam
varias reflexdes sobre: o telejornalismo como um lugar de referéncia de informacéo e de

conhecimento para a maioria dos brasileiros, assim como a escola, a familia, a religido e o
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consumo; bem como o conhecimento critico do telejornalismo na sua fungdo de interpretar
a realidade; a funcdo pedagOgica do jornalismo de organizar a realidade e a
operacdo/construcdo didatica do jornalismo, que, por vezes, atua com a proposta de explicar
e traduzir termos técnicos e acontecimentos, buscando facilitar a compreensdo para 0s
publicos.

O telejornal, além de ser um espaco para a veiculacdo de varias tematicas da agenda
publica nacional, torna-se também ator de uma mediacdo que envolve indmeras
caracteristicas estéticas e de construcBes cognitivas em sua producdo, que ndo sO
configuram estruturalmente os noticiarios televisivos, mas que colaboram na organizacéo,
interpretacdo e modos de se tomar conhecimento do mundo cotidiano, bem como podem
contribuir com a audiéncia nas tarefas de se aprender modelos de comportamentos, de

linguagens e habitos de consumo.

Consideracoes finais

Diversos sdo os caminhos de correlacionamentos entre televisdo e educagdo nas
pesquisas. Sem a intencdo de esgotar todas as tendéncias possiveis de analise, neste artigo,
foram destacados o conceito de teleducacdo e um breve percurso historio desta no Brasil, as
relacBes contraditorias que incidem na divulgacdo do tema educacdo na televisdo comercial
brasileira e as rela¢bes entre jornalismo e educacdo também na TV.

Por mais que os modos de se observar essa interface sejam diversos, um consenso
parece permear tanto o campo da educacdo quanto da comunicacéo, a saber, as confluéncias
e confusdes entre informar e educar, que sao pertinentes a esta época, também chamada de
Sociedade da Informacao®, que, por vezes, acaba colocando educadores e comunicadores
em campos antagbnicos e rixosos, cada um defendendo o papel de educar, seja por meios
midiaticos ou por processos de ensino-aprendizagem formais.

Sobre esse conflito, ressalta-se a pertinéncia nos estudos interdisciplinares sobre 0s
meios de comunicacdo e a educacdo nesse atual contexto de sobrevalorizacdo da
informacgdo fragmentada e editada pela midia em detrimento dos contéudos totalizantes,

contextualizados e que visam a criticidade, que sdo mais advindos da educacao formal.

® Sociedade que recorre, predominantemente, em suas interagfes ao uso das tecnologias da informagdo e da comunicagao
e gue possui variadas designacBes, como: Sociedade da Informacéo e do Conhecimento, Sociedade do Conhecimento e
Sociedade do Conhecimento e Inovagdo. Mais informagfes, vide: GAIO, Sofia; GOUVEIA, Luis Borges. (Org.).
Sociedade da informacéo: balango e implicagdes. Edi¢cGes Universidade Fernando Pessoa, 2004.
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Assim, sobre a relagdo entre a televisdo no Brasil e a educacdo, o desafio e a
necessidade de transformacdo estdo postos para ambos os campos. Conforme defende
Baccega (2000, p. 31), ai esta a importancia do campo Comunicacdo/Educacdo, pois, nessa
disputa entre meios de comunicacao, escola e familia ndo é possivel existir um ganhador ou
perdedor, mas, o que se evidencia é a necessidade de intercAmbio dessas agéncias de

socializacdo para a construcdo da cidadania.
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